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Die Qualifizierung von Doktorand/innen fiir
schreibintensive Lehre am John S. Knight Institute
for Writing in the Disciplines, Cornell University, USA Swantje Lahm

What benefits do PhD students gain from seminars, which address the usage of writing in teaching? This is the central
question of the article by Swantje Lahm. During a visit abroad in the U.S., she was able to find a convincing answer to
this question. In her article entitled 'Teaching in science. The qualification of PhD students for writing intensive teaching
at the John S. Knight Institute for Writing in the Disciplines, Cornell University, U.S." presents a way of organizing lear-
ning processes that introduce young researchers to research-based teaching. Is reveals a pattern: "designing the qualifi-
cation for teaching for the benefit of professionalization: as teachers and as researchers." (Conclusion) This approach
leads to more elaborated results than the acquisition of mediation skills, stipulated by the German Council of Science
and Humanities do.

Die strukturierte Graduiertenausbildung in Deutschland  ginn der 80er Jahre Seminare fur Graduierte und Lehren-

nimmt Gestalt an: Immer mehr Graduiertenschulen wer- de durch, in denen es um den Einsatz des Schreibens in
den gegriindet und bieten ihren Doktorand/innen zur  der Lehre geht (Gottschalk 2003, S. 34). Im Februar
Qualifizierung ausgearbeitete Curricula. Welche Ange- 2008 konnte ich in einem solchen Seminar hospitieren:
bote fiir die Graduierten sinnvoll und dariiber hinaus at-  dem Seminar Writing 701: A Seminar on Teaching and
traktiv sein kénnen, scheint allerdings oft noch unklar. Writing (im Folgenden: Writing 701), das Graduierte aus
Organisatoren curricularer Angebote berichten, dass Se-  verschiedenen Fichern besuchen, um sich fiir ihre Auf-

minare haufig wegen zu geringer Nachfrage ausfallen gaben als Teaching Assistants zu qualifizieren. Aus mei-
missen. Und von Doktorand/innen hdrt man immer ner ,Innensicht' als Teilnehmerin und zugleich einer Be-

wieder Beschwerden (iber unnétige Leistungsanforde- obachterin aus einem anderen hochschulkulturellen
rungen - diese raubten nur kostbare Zeit, die der Arbeit Kontext hat sich hier ein Eindruck bestatigt, den ich
am eigenen Forschungsprojekt vorbehalten sein sollte. auch als Leiterin der Bielefelder Weiterbildung gewon-
Gegenliufig zu diesen Aussagen erleben wir im Bielefel- ~ nen habe: Doktorand/innen erleben Veranstaltungen, in

der Schreiblabor, dass unsere Weiterbildungen zum  denen das Schreiben als Vehikel fachlichen Lernens the-
Thema ,Schreiben lehren' trotz ihres Umfangs (zehn matisiert und reflektiert wird, als gewinnbringend, und

Ausbildungstage; hinzu kommt die Durchfihrung eige-  zwar sowohl hinsichtlich ihrer Qualifizierung fiir aktuelle
ner schreibintensiver Veranstaltungen) sehr gerne von und kinftige Lehraufgaben wie auch fir ihr eigenes
Doktorand/innen besucht werden. Schreiben und Forschen. In den schriftlichen Riickmel-

dungen, die mir im Anschluss an das Seminar von den
Welchen Nutzen ziehen Doktorand/innen aus Weiterbil- beiden Dozenten, Keith Hjortshoj und Elliot Shapiro, zur

dungen, in denen der Einsatz des Schreibens in der Verfligung gestellt wurden, hoben die Doktorand/innen
Lehre zum Thema gemacht wird? Dieser Frage méchte die Synergie, die aus dieser Form der Vorbereitung fur
ich im Folgenden nachgehen. Dafiir nehme ich meine Lehraufgaben auch fiir ihr eigenes Schreiben und For-
Erfahrungen wihrend eines Aufenthalts an der Cornell schen entstanden sei, immer wieder hervor. Ausgehend
University im Februar 2008 zum Ausgangspunkt und von diesen Rickmeldungen beschreibe ich im Folgen-
méchte dazu einladen, durch den Blick auf eine andere den die unterschiedlichen Ebenen, auf denen Dokto-
(Hochschul-)Kultur Inspiration und Ansatzpunkte zur rand/innen von der Qualifizierung fiir schreibintensive
Weiterentwicklung hiesiger Konzepte zu gewinnen. Das Lehre profitieren kénnen. Dabei beziehe ich mich neben
John S. Knight Institute for Writing in the Disciplines, den Riickmeldungen und meinen eigenen Beobachtun-
das Schreibprogramm der Cornell University in Ithaca, gen und Aufzeichnungen aus Writing 701 auch auf Lehr-
USA (im Folgenden: Knight Institute) kann auf Jahrzehn- konzepte und Reflexionen, die im Laufe des Seminars
te erfolgreicher Qualifizierung von Doktorad/innen flir ~ von anderen Teilnehmer/innen geschrieben wurden.
schreibintensive Lehre zurtickblicken. Es flhrt seit Be-
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1. Das Knight-Institute und das
Schreiben in den Fachern

Das Knight-Institute ist eine Gbetfachliche Einrichtung
mit dem Auftrag, in Cornell die Auseinandersetzung mit
dem Schreiben in einem breiten Spektrum von Fachern
und in allen Studienstufen voranzutreiben. Dabei geht
es nicht darum, allgemecine Slandards zur Vermittlung
von Schreibkompetenz schlechthin durchzusetzen, son-
dern den vielfdltigen Formen und Verwendungsweisen
des Schreibens in den jeweiligen Fachern gerecht zu
werden. Mittlerweile ist das Schreiben bereits in groRem
Umfang in das fachwissenschaftliche Studium integriert:
Uber dreiRig unterschicedliche Fachbereiche und Stu-
dienprogramme - dairunter Facher wie Astronomie, Phy-
sik, Musik, Zoolopie etc. - bieten sogenannte First Year

Writing-Seminate an, von denen jeder Undergraduate-
Studierende im ersten Studienjahr mindestens zwei be-
suchen muss. by handelt sich hier, das muss betont wer-
den, nicht um Veranstaltungen des Typs First Year Com-
position, die an vielen amerikanischen Universititen, in

der Regel vom English-Department, als additive Schreib-
trainings Jenseits der Fachwissenschaft angeboten wer-
den. Die First Year Writing-Seminare in Cornell sind da-

rauf ausperichtet, die Fachwissenschaft und das Schrei-
ben aly Lernaktivitat auf sinnvolle Weise zu verknipfen.
Verpleichbare Veranstaltungen werden im Programm
Wiiting in the Majors fur fortgeschrittene Studierende
anpeboten; diese Veranstaltungen sind so weit in das

fachliche Studium integriert, dass sie gar nicht mehr als
~ehreibintensiv' ausgewiesen werden. Die Studierenden
nelinen sie auch nicht als |\ Schreibkurse' wahr, sondern
als besonders anspruchsvolle Fachseminare, die so be-
pehrt sind, dass man sich daflir extra bewerben muss,
weil es meist mehr Anwdrter als Platze gibt (Hjortshoj
2003, S. 44). Gleichwohl wird in diesen Veranstaltungen
viel geschrieben, aber nicht nach MaRgabe von a priori
festgelegten Kriterien dafii, was Schreibvermittlung
heien soll, sondern mit Blick auf herausfordernde Lehr-
und Lernsituationen, in den das Schreiben auf sinnvolle
Weise zum Einsatz kommen kann.

Dem Knight-institute geht es darum, die in jeden Er-
kenntnis- und Forschungsprozess eingebetteten Schreib-
aktivitaten fiir die Lernprozesse der Studierenden frucht-
bar zu machen und hierfiir das innovatie Potential des
Wissens lber disziplindre Arbeits-, Denk- und Darstel-
lungsformen zu nutzen, das die Fachlehrenden mitbrin-
gen. Es unterstiitzt deshalb auch nicht bei der Entwick-
lung von Lehrkonzepten, die lediglich die Zahl der
Schreibanldsse erhéhen, so dass beispielsweise in einem
Seminar fortan nicht mehr drei, sondern sieben Essays ge-
schrieben werden. Ziel ist vielmehr, die Bedingungen des
Studierens und Lernens substantiell zu verindern, indem
die Aktivitidten, mit denen sich die Studierenden in fach-
spezifische Inhalte einarbeiten, bewusst geplant werden.
Zur intensiven Kooperation des Knight-Institute mit den
Fachern hat beigetragen, dass von Anfang an Graduierte
als Teaching Assistants (im Folgenden: TAs) in die Arbeit
einbezogen wurden. Zwei Drittel der First Year Writing-
Seminare werden von TAs durchgefthrt, und auch in
dem Programm Writing in the Majors ibernehmen héu-
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fig TAs die Aufgabe, in Kooperation mit den Fachlehren-
den neue Seminarkonzepte zu entwickeln und umzuset-
zen. Damit greift das Knight-Institute die in den USA
weit verbreitete Praxis auf, Promovierende in der Lehre
einzusetzen, bietet ihnen dabei aber einen entscheiden-
den Mehrwert: Die TAs werden bei der Vorbereitung
und Durchfilhrung ihrer Veranstaltungen begleitet, sie
erhalten umfangreiche Lehrmaterialien und sie sind in
ein Mentoring-System eingebunden, das einen engen
Kontakt zu anderen Fachlehrenden gewihrleistet. Das
Knight-Institute hat festgelegt, dass die schreibintensi-
ven Seminare nicht ausschlieBlich von TAs unterrichtet
werden dlrfen, sondern dass ein Teil der Seminare
immer auch von Vertreter/innen des reguldren Lehrkér-
pers abgehalten werden muss. Somit gibt es an den
Lehrstithlen immer Expert/innen fir die Durchfiihrung
dieser Art von Veranstaltung, die den TAs als Mentor/in-
nen zur Verfligung stehen.

2. Qualifizierung von Doktorand/innen
fiir schreibintensive Lehre:
Das Seminar Writing 701

Das Seminar Writing 701, an dem ich im Friihjahr 2008
teilgenommen habe’, wird von TAs besucht, die sich fiir
die Durchfithrung von Writing in the Majors-Veranstal-
tungen qualifizieren. Im Frihjahrssemester (Spring Term)
findet es liber knapp zwei Monate hinweg wéchentlich
in einem Umfang von drei Stunden statt.

Writing 707 ist als ein interdisziplindres Forum angelegt.
Im Friihjahr 2008 nahmen zw6lf Doktorand/innen aus
den Féachern Anthropologie, Soziologie, Geschichte,
Psychologie, Physik, Neurobiologie und Evolutionsbio-
logie teil. Referate der Dozenten zu Themen wie der Dy-
namik von Schreibprozessen, Grundprinzipien der Text-
rickmeldung oder der Konzeption von Aufgaben schaf-
fen einen Rahmen fiir die inhaltliche Arbeit. Die Beitri-
ge der Dozenten sind knapp, bei Bedarf vertiefen die
Teilnehmer/innen ihr Wissen durch die Lektiire von The
Elements of Teaching Writing, einem Grundlagenwerk
zur schreibintensiven Lehre, das Mitarbeiter/innen des
Knight-Institute verfasst haben (Gottschalk/Hjortshoj
2004). Im Vordergrund steht der Austausch der Teilneh-
mer/innen untereinander. Da viele TAs das Seminar pa-
rallel zur Durchfiihrung ihrer Lehrveranstaltung besu-
chen, haben sie meist ganz praktische Anliegen: Wie
gehe ich mit den Texten der Studierenden um? Wie gebe
ich Riickmeldung darauf? Wie bewerte ich sie? Wie kann
ich fir angeregte Diskussionen im Seminar sorgen? Was
sind typische Schreibstrategien von Undergraduate-Stu-
dierenden? Wobei brauchen sie Unterstiitzung?

Das Schreiben ist allerdings in Writing 701 nicht nur Ge-
genstand der Diskussion, auch im Seminar selbst und
zwischen den einzelnen Sitzungen wird viel geschrieben.

1 Im Seminar wurde ich zunichst als Mitarbeiterin des Bielefelder Schreibla-
bors vorgestellt, die sich fiir die Qualifizierung von Doktorand/innen fiir
schreibintensive Lehre interessiert und deshalb an Writing 701 teilnimmt.
Im Verlauf der Veranstaltung beteiligte ich mich dann wie die anderen Teil-
nehmer/innen am Seminargeschehen und wurde schnell als Teil der Semi-

nargruppe akzeptiert.
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Wir bereiteten die einzelnen Sitzungen vor, indem wir
eigene Texte verfassten, die dann fir den inhaltlichen
Austausch im und rund um das Seminar genutzt wur-
den. Fir mich als Teilnehmer/in mit Schreibsozialisation
an einer deutschen Universitdt war dabei besonders ein-
driicklich, wie produktiv es ist, wenn im Rahmen eines
Seminars geschrieben wird, um die gemeinsame inhaltli-
che Arbeit voranzubringen, und wie wenig das Schrei-
ben in meinem eigenen Studium in dieser Hinsicht ge-
nutzt wurde. Durch das Ineinandergreifen von Schrei-
ben, Lesen, mindlicher Diskussion und schriftlicher
Riickmeldung entstand eine Intensitat im Austausch, die
eine reine Seminardiskussion kaum zu leisten vermag.
An deutschen Universititen wird meist im Anschluss an
Seminare geschrieben, die inhaltliche Auseinanderset-
zung mit Hilfe des Schreibens findet also dann statt,
wenn es keine Gelegenheit mehr gibt, die eigenen
Uberlegungen in einen Prozess gemeinschaftlicher Er-
kenntnisgewinnung und Diskussion einzubringen. Wenn
dann das Feedback des Dozenten ausbleibt, kann das
Schreiben leicht als frustrierende und sinnentleerte Er-
fahrung in Erinnerung bleiben. Es ist dann nur noch
Grundlage fiir einen Leistungsnachweis und ,Trocken-
ibung' fiir das wissenschaftliche Schreiben. Der intensi-
ve Austausch in Writing 707 und das gemeinschaftliche
Arbeiten an Plinen flir Seminarsitzungen und Arbeits-
auftragen fir Studierende machte greifbar, wie viel Po-
tential fir eine vertiefte Auseinandersetzung darin liegt,
das Schreiben im universitdren Kontext nicht nur zu Pri-
fungszwecken, sondern auch fiir die Kommunikation
und inhaltliche Arbeit im Seminar zu nutzen.

in Writing 701 kam das Schreiben als Kommunikations-
mittel noch vor der ersten Seminarsitzung zum Einsatz:
Die Dozenten begriiRten die Seminargruppe mit einem
Brief, in dem sie Ablauf und Organisation des Seminars
beschrieben. Dieser Brief war keine zufillige Geste — das
wurde im Laufe des Seminars deutlich: Alle Texte, die
wir Teilnehmer/innen verfassten, waren Antworten auf
schriftlich formulierte Aufgaben. Anhand dieser Modelle
konnten wir selbst erfahren, dass ein gut formulierter
Arbeitsauftrag fiir Seminarteilnehmer/innen mehr ist als
eine Anweisung, was bis zur nachsten Sitzung zu tun ist,
namlich im besten Fall eine adressatenorientierte Einla-
dung, zu fachlichen Fragen schriftlich in Kommunikation
zu treten. Und so war Writing 707 ingesamt ein Modell
dafir, wie man das Schreiben flr eine aktivierende Lehre
nutzen kann, in der das Lernen von Kontakt und Kom-
munikation sowohl unter Studierenden wie auch zwi-
schen Studierenden und Lehrenden getragen wird.

3. Inwiefern profitieren die Doktorand/innen
von der Qualifizierung fiir schreibintensive
Lehre?

Die schriftlichen Ruckmeldungen zeigen, dass die Dok-
torand/innen Writing 707 in mehrfacher Hinsicht als ge-
winnbringend erlebt haben: fiir den Erwerb von Hand-
werkszeug fur die anstehenden Lehraufgaben, fiir das
Reflektieren von Gemeinsamkeiten und Unterschieden
in den Arbeits- und Erkenntnisprozessen der verschiede-
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nen Disziplinen, sowie fiir die Verstindigung Uber den
eigenen Schreibkontext als Nachwuchsforscher/innen.

Handwerkszeug fiir schreibintensive Lehre

Ein zentrales Thema, das uns Uber nahezu alle Seminar-
sitzungen beschiftigt hat, war die Erarbeitung schriftli-
cher Aufgabenstellungen (Assignments) fir Studierende,
wie sie an amerikanischen Hochschulen Gblich sind. An-
gesichts dieser in Deutschland noch ungebrduchlichen
Form der Aufgabenstellung wurde mir zunachst klar, wie
viel die an deutschen Universititen noch weithin dbli-
che Aufgabenstellung ,Schreiben Sie eine Hausarbeit”
offen lasst. Das Konzipieren und Formulieren von Auf-
gabenstellungen, wie es in Writing 707 praktiziert
wurde, ist eine didaktisch anspruchsvolle Tatigkeit; es
handelt sich dabei um ein eigenes Genre, das mit den
Ansagen im Imperativ (,Bis zur nichsten Stunde lesen
Sie ..."), die wir aus der Schule kennen, wenig gemein
hat. Die Assignments sind das Herz der schreibintensi-
ven Lehrveranstaltungen. Hier sind TAs und andere Leh-
rende gefordert, das Fachliche mit dem Schreiben zu-
sammenzubringen und darliber nachzudenken, welche
Formen des Schreibens (in Kombination mit anderen
Aktivititen wie Sprechen, Zuhéoren, Lesen etc.) in fach-
lich relevante Fragen und Arbeitsprozesse ihrer Disziplin
hineinfiihren.

Einige der Teilnehmer/innen in Writing 701 wiéhlten den
Weg, von typischen Anforderungen auszugehen, mit
denen Fachwissenschaftler/innen zu tun haben, wenn
sie ihre Texte zur Publikation einreichen. So formulierte
eine Doktorandin aus der Physik ihre Aufgabe aus der
Perspektive des Herausgebers einer Zeitschrift und for-
derte ihre Studierenden dazu auf, kurze Zeitschriften-
beitrige zu verfassen. Dabei sollten sie insbesondere
darauf achten, nicht nur Losungen zu prasentieren, son-
dern auch die Problemstellung fir andere nachvollzieh-
bar darzustellen. Dies ist ein gutes Training fiir die Kon-
textualisierung von Frage- und Problemstellungen fir
ein Fachpublikum, zugleich aber auch Anlass fir eine
vertiefte Auseinandersetzung, denn die Beschreibung
des Ausgangsproblems im eigenen Text zwingt dazu, die
vorgegebenen Probleme (problem sets) nochmals genau
zu durchdenken.

Anderen ging es vor allem darum, ihren Studierenden
fachspezifische Haltungen und Perspektiven nahezubrin-
gen, wie eine Sequenz von Aufgaben zeigt, die ein Dok-
torand aus dem Fach Anthropologie entwickelte: In
einer ersten Aufgabe forderte er seine Studierenden auf,
sich zur Vorbereitung auf die Diskussion im Seminar mit
eigenen Fremdheitserfahrungen auseinanderzusetzen.
Sie sollten von eigenen Erfahrungen ausgehen, diese
dann aber in einer Gruppendiskussion aus der Perspekti-
ve anthropologischer Forscher/innen betrachten. In ei-
ner weiteren Aufgabe lieRl er die Studierenden persénli-
che Einstellungen rund um das Thema  Aussehen’
schriftlich reflektieren (z.B. ,When meeting someone for
the first time, what is typically the first thing about their
appearance you notice?"), um sie dann in der Seminar-
diskussion an anthropologische Fragestellungen und
Perspektiven heranzufiihren und sie durch die gemein-
same Diskussion in eine Forscherhaltung gegeniiber den
eigenen Wahrnehmungsmustern zu bringen.
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Diese zwei Beispiele fur Aufgabenstellungen illustrieren,
wie man Studierende mit Hilfe des Schreibens in eine
fachliche Auseinandersetzung bringen kann. In Writing
701 wurden eine Fiille weiterer Ansitze und Maoglich-
keiten diskutiert und es war beeindruckend zu sehen,
wie viele unterschiedliche Formen des Schreibens in
Fachseminaren maglich sind - jenscits der im amerikani-
schen Kontext Ublichen Essays oder der in unserem Kon-
text Ublichen Haus-und Seminararbeiten. Die Arbeit an
konkreten Aufgaben in Writing 701 erméglichte mir und
den anderen Seminarteilnchmer/innen eine erste Erkun-
dung dieser Vielfalt. Gleichzeitig wurde deutlich, dass
die Assignments cine anspruchsvolle Textsorte sind, fiir
die sich bei aller Fachspevifik (ibergreifende Qualitatskri-
terien formulieren lassen. Dazu gehért, Anforderungen
und Ziele der Aufgabe sorgfiltig zu explizieren und den
Bezug zum Konlext der Lehrveranstaltung herzustellen.

Dazu gehort auch (gerade bei umfangreicheren Texten),
Teil- und Zwischenschritte im Arbeitsprozess zu benen-
nen und <u kliren, wie die Studierenden im Einzelnen
vorgehen sollen. Gleichzeitig gilt es aber Gangelung
durch su detaillierte Vorgaben zu vermeiden, vielmehr
sind Geslaltungsspielrdume abzustecken, in denen die
Studicrenden selbst aktiv werden kénnen. All diesen
Anforderungen in einem Aufgabentext gerecht zu wer-
den braucht — wie so oft beim Schreiben — Ubung und
vor allem auch die Riickmeldung von anderen. Die in-

tensive, oft bis in Detailfragen und einzelne Formulie-
runpen gehende gemeinsame Arbeit an den Aufgaben-
stellungen wurde entsprechend in den Riickmeldebdgen
tmimer wieder positiv hervorgehoben.

Reflexion von Fachlichkeit

Der Psychologe Sam Wineburg geht in seiner Forschung
der Frage nach, was Historiker eigentlich genau tun,
wenn sie Texte lesen: Wie gelingt es ihnen, aus fragmen-
lierten Quellentexten zu kohdrenten Aussagen zu kom-
men? Wineburg zufolge lassen sich personenibergrei-
fende Verhaltensmuster identifizieren. Beispielsweise
ndhern sich Historiker Quellentexten immer auf die glei-
che Weise: Sie lesen die ersten Zeilen, prifen dann Her-
kunft und Entstehungszeit des Textes, bestimmen die
Textgattung etc. (Wineburg 2003). Wenn Wineburg sei-
nen Probanden diese Verhaltensmuster spiegelt, erken-
nen sie sich darin wieder — aber gesprochen wird dari-
ber nicht: ,Why would | mention that? Everyone does
it." (ebd).

Wenn es nun aber darum geht, Studierende in die Ar-
beits- und Erkenntnisformen einer Disziplin einzu-
fiihren, bekommt das Sprechen iiber genau diese von
Wineburg beforschten disziplindren Elementarpraktiken
eine zentrale Bedeutung. Denn wie sollen Studierende
als Novizen im Fach wissen, dass sich hinter lebenswelt-
lich gdngigen Begriffen wie ,Lesen', ,Schreiben', ,Disku-
tieren', /Analysieren', ,Argumentieren’ etc. nun spezifi-
sche professionelle Verfahrensweisen verbergen? Ent-
sprechend zielte unsere gemeinsame Arbeit an den
Schreibauftragen in Writing 707 darauf, die disziplindren
Elementarpraktiken, ,das in die wissenschaftlichen
Werkzeuge und Operationen eingegangene soziale und
intellektuelle Unbewusste" (Waquant 1996, zit. nach
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Dausien 2007, S. 2) immer wieder zu explizieren. Dabei
zeigte sich auch der Wert einer fachertibergreifenden
Gruppe, denn in einem solchen Kontext kénnen die Ver-
treter/innen anderer Disziplinen das hinterfragen, was
selbstverstandlich scheint, sie kénnen also beispielswei-
se fragen: ,Was meinst Du hier mit  kritisch lesen'? Was
sollen Deine Studierenden genau tun?". Ein Doktorand
aus dem Fach Neurobiologie wunderte sich dariiber,
dass Studierende in den Geistes- und Sozialwissenschaf-
ten dazu angehalten werden, Texte immer mit einem
Stift in der Hand zu lesen. Wozu? Die Antwort fiel auch
den anwesenden Fachvertreter/innen nicht leicht. ,So
macht man das eben, war die erste Reaktion. Schliel3lich
wurde in der Diskussion herausgearbeitet, dass in den
textintensiven Disziplinen geschriebenes Material (im
weitesten Sinne) mindestens ebenso sehr Untersu-
chungsgegenstand ist wie Informationsquelle und dass
die Studierenden deshalb Formen des ,sezierenden Le-
sens' einliben, um Texte auseinanderzunehmen, sie
gegen den Strich zu lesen. Der Neurobiologe fasste
schliefllich zusammen: ,Aha. Wenn ihr Texte mit dem
Stift in der Hand lest, ist das so, als stlinde ich mit der
Pipette im Labor." Dieses Beispiel zeigt, wie es im fach-
Ubergreifenden Austausch gelingen kann, fachkulturspe-
zifische — nicht bewusste, weil selbstverstandliche — Ver-
fahrens- und Herangehensweisen zu explizieren.

Die Konzeption von Aufgaben fiir Studierende eroffnet
eine andere Perspektive auf das eigene Fach und die
gangigen Formen der Lehre. In einer Rezension zu
einem Sammelband, in dem Fachvertreter/innen aus
Cornell ihre schreibintensiven Seminare beschreiben,
lobt John Bean, Autor eines der meistrezipierten US-
amerikanischen Blicher zum Schreiben in der Hoch-
schullehre (Bean 2001). ,One of the joys of this book is
how elegantly the authors can map a discipline's big
questions and explain its methods of inquiry (a skill
perhaps stimulated by the metacognitive thinking nee-
ded to create assignments and classroom activities to
teach disciplinary writing" (Bean 2007, S. 278). Es
spricht viel fir Beans Vermutung, dass es das Nachden-
ken lber die Aufgaben ist, das hilft, die groBen Fragen
im Fach und die Forschungsmethoden auf den Punkt zu
bringen. Sobald ein Lehrender sich Gedanken dariiber
macht, was seine Studierenden tun sollen, verdandert
sich die Perspektive. Es wird nicht mehr allein gefragt:
.Was sollen die Studierenden (iber dieses Thema wis-
sen?”, sondern auch: ,Auf welche Weise sollen sie sich
dem Thema nidhern, wie sollen sie sich Wissen dariber
erarbeiten? Welche Formen des Schreibens (oder auch
des Lesens oder Sprechens) kénnen die gewlinschte ak-
tive Auseinandersetzung in Gang bringen?". Diese Fra-
gen fuhren notwendig in die Reflexion disziplindrer Ar-
beitsformen und Erkenntnisweisen. Ein Beispiel aus un-
serem Seminar: Ein Doktorand, der mit seinen Studie-
renden an dem mittelalterlichen Epos ,Beowulf' arbeite-
te, stellte ihnen die Aufgabe, ein Kapitel aus dem Epos
zu lesen und fragengeleitet einen eigenen interpreta-
tiven Zugriff zu formulieren. In seiner didaktischen Re-
flexion der Aufgabe beschrieb er seine Lehrziele wie
folgt: I want my students to develop a feel for eviden-
ce-based writing. Rather than coming up with a thesis
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and then digging around the text for only those things
that support their claims, | want my students to learn
the abundance of specific textual evidence. In literary
studies, that means close reading [...] My students’ ulti-
mate success, in my class and in others, will depend on
their ability to use close reading as a way to substantia-
te broad claims, so | want them to move in that direc-
tion as soon as possible."

Diesem Doktoranden geht es also um die Fahigkeit der
Studierenden, aus der ,dichten' Lektiire von Texten eine
Argumentation zu entwickeln — eine Fahigkeit, die er fur
das Schreiben im Fach ,Medieval Studies' fiir grundle-
gend hilt. Dieser Annahme entsprechend gestaltete er
die Details der Aufgabe: Er lieR die Studierenden in
einem mehrschrittigen Verfahren erst einen Abschnitt
aus dem Epos lesen, dann in einem Brainstorming Beob-
achtungen und Eindriicke notieren, dann forderte er sie
auf, den Abschnitt nochmals zu lesen, und erst danach
sollten sie mit Hilfe von Fragen erste Schritte auf dem
Weg zu einer Interpretation des Textes wagen.

Das Verfassen der Aufgabenstellungen und der fach-
iibergreifende Austausch darliber erweitern den Blick
auf die gemeinhin nicht bewussten, weil selbstverstand-
lichen Verfahren und Arbeitsweisen im eigenen Fach.
Davon profitieren die Studierenden, die beim Erlernen
des disziplinspezifischen Umgangs mit Wissen konkret
angeleitet werden. Es profitieren aber auch die Dokto-
rand/innen selbst: Auch sie sind darauf angewiesen zu
klaren, welche konkreten, disziplinspezifischen Schritte
sie bei ihrer eigenen Forschungstitigkeit machen und
welchen Anforderungen die entstehenden Qualifika-
tionsarbeiten gentigen mussen. Ein fachibergreifendes
Seminar zum Einsatz des Schreibens in der Lehre bietet
einen Rahmen fir diese Art von metakommunikativer
Verstandigung und unterstitzt die Doktorand/innen
dabei, sich in der eigenen Fachdisziplin zu verorten und
den eigenen Arbeits- und Forschungsprozess besser zu
organisieren. Dazu gehort auch die Vergegenwartigung
eigener bisheriger Schreiberfahrungen und die Reflexion
des gegenwirtigen Schreibkontexts als Nachwuchsfor-
scher/innen.

Vom Schreiben im Studium zum Schreiben in der For-
schung

Durch die gemeinsame Arbeit an den Aufgabenstellun-
gen konnen die Doktorand/innen aus einer anderen
Perspektive auf ihr Fach blicken. Einen hnlich produkti-
ven Effekt von Distanzierung und Perspektivwechsel er-
lebten sie im Hinblick auf das eigene Schreiben und For-
schen, wie die folgenden zwei Riickmeldungen aus den
Evaluationsbégen zeigen: ,The most valuable thing |
got, at least as far as | can tell right now, is a much clea-
rer idea of how my own writing gets done." Und: ,| did-
n't merely learn more about how to be a better resource
for my students but also where | stand in the process of
research I'm engaged in."

Die intensive Auseinandersetzung damit, wie der Kon-
text des Undergraduate-Studiums Schreibgewohnheiten
und Vorgehensweisen der Studierenden pragt und wie
man als Lehrende/r fur produktive Schreiblern-Umge-
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bungen sorgen kann, vermittelte den Doktorand/innen
auch ein klareres Bild des Schreibens in der Promotions-
phase. Ein Doktorand aus dem Fach Evolutionsbiologie
hob als wichtigsten Unterschied gegentliber dem Schrei-
ben im Studium hervor, dass es nun nicht mehr allein
um Noten gehe, sondern um ,writing that | perceive as
having more consequences”. So miissten Zeitschriften-
artikel, die man jetzt verfasse, vor den Augen einer kriti-
schen Fachwelt bestehen:
. Peer review has taken on a whole new meaning in
graduate school. While the typical judges of my wri-
ting in any given undergraduate course were a single
professor and my fellow students, my present au-
dience is usually a triumvirate of anonymous experts
in whichever research domain | am exploring. As a re-
sult, my writing process has been almost completely
overhauled, most notably in terms of pace, drafting
and conscientiousness.”
(Doktorand aus dem Fach Psychologie)

Die Doktorand/innen schreiben nun als Forschende,
und das verandert ihre Herangehensweise an das Schrei-
ben: An die Stelle der friiheren nichtlichen Marathon-
sitzungen, in denen die geforderten Essays und Papers in
einem Rutsch durchgeschrieben wurden (die ,one-
night-stands", wie ein TA sie nannte), sind Arbeitspro-
zesse getreten, die sich Uber Monate hinziehen und in
denen die Texte mehrfach von anderen kritisch gelesen
und iiberarbeitet werden. Das Antizipieren moglicher
Kritik von Fachkolleg/innen formt das eigene Schreiben
— bis hinein in die Wortwahl: ,Much to my dismay, |
have felt compelled to replace rhetorical flair with pre-
cise, almost cold wording and jargon in my writing in
order to avoid damning reviews, so der Doktorand aus
der Psychologie.

Neue Kontexte erfordern, das eigene Schreibrepertoire
zu inventarisieren und zu prifen, welche der bisherigen
Strategien noch hilfreich sind und wo sie gegebenenfalls
durch adiquatere ersetzt werden miussen (Frank/
Haacke/Lahm 2007). Doktorand/innen haben haufig zu
wenig Gelegenheit, den Ubergang vom Schreiben im
Studium zum Schreiben in der Forschung zu reflektieren.
In Seminaren wie Writing 701 hilft der Austausch mit
anderen nicht nur, die eigenen Defizite in den Blick zu
bekommen, sondern auch, Strategien zur Bearbeitung
zu finden, die zu den individuellen Arbeitssituationen
und stilen passen. Diese Méglichkeiten zur Reflexion
sind umso wichtiger, als es beim Schreiben der Disserta-
tion nicht allein um handwerkliche Fragen geht. Im Pro-
zess des Promovierens entwickelt man auch ein Ver-
standnis von der Berufsrolle als Wissenschaftler/in (Aus-
tin 2002). Damit kommen zu den Anforderungen, die
die Arbeit am eigenen Forschungsprojekt stellt, noch
jene der Professionalisierung fiir eine akademische Kar-
riere im weiteren Sinne: Selbstpositionierung in der
Fachdisziplin und Qualifizierung fir die akademische
Praxis, die neben der Forschung auch ganz zentral die
Lehre umfasst (McAlpine/Hopwood 2007; Boyer 1990).
In Deutschland wichst das Bewusstsein daflir, dass Pro-
movierende in dieser bedeutsamen Phase der Entwick-
lung einer beruflichen Identitit Begleitung und vor
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allem auch die Gelegengeit zur Reflexion brauchen
(Merkt 2008; Szczyrba/Wildt 2006). Seminare wie Wiri-
ting 707 bieten den Doktorand/innen die Moglichkeit
zur fachlichen Selbtvergewisserung in einer férdernden
sozialen Atmosphdre, in der Experimentierfreude und
Lust auf das Wagnis Wissenschaft geweckt werden. Die
Verstindigung dariiber, wie man Studierende in die dis-
zipliniren Elementarpraktiken einfilhren kann und wie
sich das Schreiben im Ubergang vom Studium zur For-
schung verandert, unterstlitzt dabei auch das scheinbar
Triviale auszusprechen. Das heifBt liber den ,Umweg' der
Lehre verstindigen sich die Doktorand/innen auch darii-
ber, was sie eigentlich tun, wenn sie forschen und erfah-
ren sich so als kompetente Mitglieder der Scientific
Community.

Ein weiterer positiver Effekt von Seminaren wie Writing
701 ist der, dass die Doktorand/innen gleich zu Beginn
ihrer akademischen Karriere in eine Form der Lehre ein-
gefiihrt werden, bei der die Erarbeitung von Wissen von
und mit Studierenden stirker betont wird als die Wis-
sensvermittlung. Schreibintensiv zu lehren heifit immer,
die Aktivititen der Studierenden im Blick zu haben und
ihren eigenstdndigen und kritischen Umgang mit Wis-
sen. Von einem solchen Lehrverstandnis ausgehend ldsst
sich gut eine Briicke zu einem umfassenderen Selbstver-
stindnis als Wissenschaftler/in und Forscher/in schla-
gen. Eine Lehre, die sich als Prozess der gemeinschaftli-
chen Wissenskonstruktion versteht, unterscheidet sich
nicht prinzipiell von der diskursiven Erkenntnisbildung
in einer Scientific Community. So argumentiert auch
Graham Badley dafirr, Lehren und Forschen nicht als ge-
trennte, sondern als sich wechselseitig Uberlappende
Aktivitatsbereiche zu sehen: ,What | am arguing is for
seeing both research and teaching as different forms of
inquiry.” (Badley 2002, S. 451). Die Qualifizierung fir
schreibintensives Lehren kann Promovierende dabei un-
terstiitzen, in der Lehre eine Haltung zu gewinnen, die
auch ihre Forschung tragt und voranbringt. Sie lehren
dann auf eine Weise, in der nicht nur die Studierenden,
sondern auch sie selbst Wissenschaft als soziale Praxis
erfahren.

4. Fazit

+Wenn ich lehre, dann steige ich aus der tiefen und
engen Schlucht meiner Forschung auf ein Plateau und
gewinne eine andere Perspektive auf mein Fach.” Diese
AuBerung eines Doktoranden aus Writing 701 ist mir
auch nach meiner Ruckkehr nach Bielefeld immer wie-
der in den Sinn gekommen und hat mich letztlich dazu
bewogen, die Synergien nédher in den Blick zu nehmen,
die sich fiir die Doktorand/innen aus der Qualifizierung
in Writing 701 fur ihre Lehre, ihre Forschung und ihr
Selbstverstiandnis als Wissenschaftler/innen ergeben.

Wenn iiber forschendes Lernen gesprochen wird, stehen
in der Regel die Studierenden als Adressaten im Mittel-
punkt der Aufmerksamkeit: Sie sollen lernen, sich
selbststindig Themengebiete zu erschliefien, ihre Fahig-
keit zu kritischer Problemlésung schulen und den Um-
gang mit ergebnisoffenen Prozessen Giben. Seltener wird
gefragt, inwiefern die Lehrenden selbst von der ,Einheit
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von Forschung & Lehre' profitieren (Huber 2004). Sieht
man das Schreiben als eine in jeden wissenschaftlichen
Erkenntnisprozess eingebettete Handlung und damit
Schreiben und Forschen als ineinandergreifende und
aufeinander verweisende Titigkeiten, wird deutlich,
dass schreibintensives Lehren — so wie es in Cornell
praktiziert wird — immer auch forschendes Lehren ist.
Der Blick auf das Schreiben als Lernaktivitat regt dazu an
«ZU Uberlegen, wie Lernsituationen als Forschungssitua-
tionen oder wenigstens analog zu solchen, angendhert
an die Prozessformen des Forschens, inszeniert werden
kénnen" (Huber 2004, S. 37).

Bislang stehen in den Curricula vieler Graduiertenschu-
len Methoden- und Theorieseminare als ,harter Kern' im
Mittelpunkt, die Qualifizierung fir die Lehre ist eher
randstandig und fallt in den Bereich der allgemeinen
Schlisselkompetenzen. Die Arbeit des Knight-Institute
zeigt einen Weg auf, wie die Qualifizierung fir Lehre in
einer Weise gestaltet werden kann, die der Professiona-
lisierung von Nachwuchswissenschaftlerinnen in einem
umfassenden Sinne zugute kommt: als Lehrende und als
Forschende. Weiterbildungen zum Einsatz des Schrei-
bens in der Lehre kénnen somit ein sinnvoller Ansatz-
punkt fir die Qualifizierung von Doktorand/innen sein.
Sie dienen nicht allein dem Erwerb von ,Vermittlungs-
kompetenzen", die beispielsweise der Wissenschaftsrat
von Nachwuchswissenschaftlerinnen fordert (Wissen-
schaftsrat 2002, S. 48), sondern fordern auch die
Integration der Promovierenden als Forscher/innen in
den Kontext Wissenschaft.
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Heinz W. Bachmann:
Systematische Lehrveranstaltungsbeobachtungen an einer Hochschule
Verliufe von Lehrveranstaltungen an einer schweizerischen Fachhochschule
bei Einfithrung der Bologna-Studiengéinge — eine Fallstudie

Seit Herbst 2006 bieten alle Fachhochschulen der Schweiz Studiengén-
ge organisiert nach dem Bachelor-Master-System an, wie das in der Bo-
logna-Deklaration beschlossen worden war. Einer der Haupttriebfedern
des Reformprozesses, neben der akademischen Mobilitit und der Vor-
bereitung der Hochschulabsolventen auf den europdischen Arbeits-
markt, ist die Steigerung der Anziehungskraft der europdischen Hoch-
schulen zur Verhinderung von brain drain und der Férderung von brain ]
gain. Neben diesem globalen Wettbewerb wird durch die gegenseitige Lehm,anm,tungsbi’;f:x,:;':;::
Anrechenbarkeit der Studienleistungen in den verschiedenen Léndern an einer Hochschule
auch die Konkurrenz der Hochschulen untereinander geférdert.

Die Bologna-Reform geht von einem neuen Lehrversténdnis aus von
der Stoffzentrierung hin zu einer Kompetenzorientierung, begleitet von
einem shift from teaching to learning. Der Fokus liegt also nicht beim
Lehren, sondern auf der Optimierung von Lernprozessen. Vor dem Hin-
tergrund neuerer Erkenntnisse aus der Lernforschung wird auch deut-
lich, dass das Vermitteln von Wissen im traditionellen Vorlesungsstil nur
noch bedingt Gilltigkeit hat. Unter Berlick-sichtigung der obigen Er-
kenntnisse miisste man heute eher vom Hochschullernen als von der
Hochschullehre sprechen. Die vorliegende Studie wird zum Anlass ge-
nommen, ein Instrument vorzustellen, mit dem Lehre systematisch be-
obachtet werden kann. Mit dem beschriebenen Instrument wird der
Frage nachgegangen, inwieweit an der untersuchten schweizerischen
Padagogischen Hochschule die oben beschriebene Neuorientierung in
der Lehre schon stattgefunden hat. Mit Hilfe des VOS (VaNTH Observa-
tional System) sollen systematisch Lehrveranstaltungsbeobachtungen
gemacht und festgehalten werden. Das Ziel dieser Studie ist es, Lehr- ISBN 3-937026-65-7, Bielefeld 2009,
veranstaltungsverlaufe an der untersuchten Piddagogischen Hochschule 172 Seiten, 24.90 Euro

zu erheben im Hinblick auf die Entwicklung von Kursen in Hochschuldi-

daktik. Die gefundenen Ergebnisse sollen mit der Schulleitung bespro-

chen werden, vor allem auch auf dem Hintergrund des neuen Lernens

an Hochschulen. Basierend auf den gewonnen empirischen Daten und

den von der Schulleitung entwickelten Zielen kénnen hochschuldidakti-

sche Kurse geplant und umgesetzt werden. Zusétzlich besteht die Chan-

ce, bei einer Wiederholung der Studie in einigen Jahren mégliche Ver-

anderungen in der Lehre festzustellen. Es wird davon ausgegangen, dass

das Untersuchungsdesign und die erhobenen Daten nicht nur von Inter-

esse fiir die betroffene Hochschule sind, sondern generell Fachhoch-

schulen interessieren diirften, die in einem dhnlichen Prozess der Neuo-

rientierung stecken.
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